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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

 

 

Рабочая программа курса «Альтернативная коммуникация» (коррекционный курс части 

учебного плана, формируемой участниками образовательных отношений) для обучающихся 5-8 

классов составлена на основе Примерной адаптированной основной общеобразовательной 

программы образования обучающихся с умеренной, тяжелой и глубокой умственной 

отсталостью (интеллектуальными нарушениями), тяжелыми, множественными нарушениями 

развития и ЗПР, и является учебно-методической документацией, определяющей 

рекомендуемые ФГОС образования обучающихся с умственной отсталостью объѐм и 

содержание образования, планируемые результаты освоения образовательной программы, 

примерные условия образовательной деятельности.  

Данная рабочая программа составлена в соответствии с  нормативно-правовой базой: 

1. Закон Российской Федерации от 29 декабря 2012 г.  года №  273 «Об образовании в 

Российской Федерации»;  

2. Приказ Минобрнауки России от 19.12.2014 N 1599 

"Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

образования обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными 

нарушениями)"; 

3.  «Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и 

воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по 

адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья», СанПиН 2.4.2.3286-15 от 10.07.2015 г.; 

4. Примерная адаптированная основная общеобразовательная программа образования 

обучающихся с умеренной, тяжелой и глубокой умственной отсталостью 

(интеллектуальными нарушениями), тяжелыми и множественными нарушениями 

развития (вариант 2), 19.10.2015г. 

Цель программы обучение грамотному письму посредством самостоятельного 

определения на письме орфограмм и решения, необходимых для этого орфографических, 

пространственно-временных, графических задач. 

Задачи: 
 Определить механизмы, лежащие в основе нарушения письма у каждого конкретного 

учащегося; 

 Отобрать необходимые методы для коррекционно-логопедического воздействия для 

каждого учащегося; 

 Развивать фонематический анализ и синтез и фонематические преставления; 

 Закреплять  функции  фонематического анализа, синтеза и представлений  на письме; 

 Развивать зрительный предметный и буквенный гнозис и мнезис; 

 Формировать представления о различных типах связи (согласовании и управлении) в 

словосочетаниях и предложениях; 

 Развивать пространственно-временные ориентации; 

 Развивать зрительное и слуховое восприятие; 

 Развивать связную речь; 

 Развивать процессы чтения и письма. 

 Развивать навык дифференцирования сходных по начертанию букв.  

 Закреплять полученные знания и навыки. 

 Переносить полученные знания на другие виды деятельности. 

Актуальность 



  

Письменная речь – это средство обучения и взаимодействия, в то же время это сложный акт 

произвольной психической деятельности, которой обеспечивается участием разных структурно-

функциональных компонентов и психических функций. Исследования Р.Е. Левиной [2008] 

показали, что процесс письма тесно связан с устной речью и осуществляется на основании 

высокого уровня ее развития. В настоящее время проблема возникновения и коррекции 

специфических нарушений письменной речи у детей является одной из самых актуальных, так 

как в современных условиях модернизации образования навык грамотного письма 

расценивается как средство к достижению универсальных учебных умений  школьника, 

способности их успешному овладению основами базовых учебных дисциплин и социализации в 

целом. Нарушение письма оказывает неблагоприятное влияние на весь процесс обучения и на 

личные качества ученика. Своевременное выявление и разграничение дисграфических ошибок 

от ошибок иного характера  важно для определения направления логопедической 

коррекционной работы с детьми.  

Дисграфия –  частичное расстройство письма, не связанное с нарушением 

интеллектуального развития, нарушением слуха или  зрения, а так же с регулярностью 

получения обучения. Проявляется дисграфия  в виде стойких специфических ошибок. 

(И.Н.Садовникова [1997]) 

В русской орфографии существует три основных принципа написания слов: 

1. Фонетический:  то есть «как слышу, так и пишу» (например: рот, пол) 

2.Морфологический: это ведущий принцип в русском языке, и он предполагает знания 

определенных правил написания. Сущность принципа в том, что  слова состоят из 

минимальных, но значимых частей - морфем, общих для всех родственных слов, которые почти 

всегда пишутся без изменения независимо от звучания при произношении (например: растение, 

растет) 

3.Традиционный (исторический) принцип: грамотность написания слова не зависит от 

звучания слова или правила написания, а пишется в соответствии с традицией написания, 

сложившейся на протяжении длительного исторического промежутка времени (например: 

морковь, шипы) 

Дизорфография – это стойкое нарушение в применении на письме правил орфографии, что 

объясняется несформированностью языковых операций, которые обеспечивают овладение 

орфографией. 

На начальном этапе обучения письму дети испытывают естественные затруднения при 

освоении функции письма в связи со сложностью этого вида деятельности, поэтому 

специфические ошибки следует отделять от ошибок эволюционной дисграфии. Отмечают 

следующие признаки несформированного (незрелого) навыка письма могут быть: отсутствие 

границ предложения; слитное написание близстоящих слов; нетвердое знание начертания букв 

или забывание букв; смешения; зеркальное написание букв; смешение с буквой Й йотированных 

гласных; ошибки, допущенные при обозначении мягкости согласных. Если вышеперечисленные 

ошибки единичны и не имеют постоянный характер, то их наличие не доказывает наличия 

дисграфии у конкретного ребенка. 

А.Р.Лурия выделяет следующие операции письма: замысел, звуковой анализ слова, 

превращение звуков в фонемы, перевод фонем в зрительно-графическую схему, 

воспроизведение движениями руки зрительного образа буквы, то есть превращение оптических 

знаков в необходимые графические начертания. 

Итак, письменная речь выступает как функциональная система, которая включает множество 

операций, связанных между собой и имеющих сложную организацию. Выпадение отдельного 

звена из этой системы приводит к дезорганизации всех функций и требует коррекционных 

мероприятий. В случае данной дезорганизации возникает специфическое расстройство 

письменной речи – дисграфия. 



  

В настоящее время специалистами предложено множество различных подходов к данной 

проблеме. На современном этапе одной из действующих классификаций является 

классификация психолого-педагогического подхода, разработанная сотрудниками кафедры 

логопедии ЛГПИ им.А.И.Герцена. В основе лежит учет несформированности языковых 

операций. Итак, выделяют  пять видов дисграфии: 

1. Дисграфия на почве нарушения фонемного распознавания (акустическая) - в основе лежат 

трудности слуховой дифференциации звуков речи  (выражается в заменах (смешениях) звуков, 

близких по акустическим параметрам). 

2. Артикуляторно-акустическая дисграфия - дефекты звукопроизношения находят свое 

отражение на письме  (замены, смешения, пропуски). 

3. Дисграфия на почве несформированности анализа и синтеза речевого потока - 

затруднения в определении количества и последовательности звуков в слове, места каждого 

звука по отношению к другим звукам слова  (выражается в пропусках, перестановках, 

добавлениях букв в слове, вставки слогов, слитное написание слов в предложении). 

4. Аграмматическая дисграфия обусловленная несформированностью у ребенка лексико-

граматического строя речи (выражается в нарушениях смысловых и грамматических связей, 

искажениях предложно-падежных конструкций, пропусках членов предложения). 

5. Оптическая  дисграфия связана с недоразвитием зрительного мнезиса и гнозиса, анализа и 

синтеза, пространственных представлений  (на письме проявляется в виде замен графически 

сходных букв, зеркального написания, пропусков элементов букв, особенно при соединении 

букв, включающих одинаковые элементы, приписывании лишних элементов, неправильного 

расположения элементов. 

     Все вышеперечисленные виды дисграфии в различных сочетаниях могут присутствовать у 

одного ребенка и представляют смешанную дисграфию.  

 

В основе данной классификации лежит несформированность определенных операций 

процесса письма.  

Коррекция дисграфии производится по определенному плану, который учитывает механизм 

нарушений и их соответствие какой-либо форме дисграфии. 

 

Часто дисграфия сочетается с дислексией. Дислексия – специфическое нарушение процесса 

чтения, обусловленное недоразвитием ВПФ, задействованных в процессе чтения. В 

соответствии с нарушенными механизмами принято выделять следующие формы нарушения 

чтения: 

1. Фонематическую дислексию (вследствие недоразвития фонематического восприятия, 

анализа и синтеза)  

2. Семантическую дислексию (вследствие несформированности слогового синтеза, 

бедности словаря, непонимания синтаксических связей в структуре предложения).  

3. Аграмматическую дислексию (вследствие недоразвития грамматического строя речи, 

морфологических и функциональных обобщений)  

4. Мнестическую дислексию (вследствие нарушения речевой памяти, затруднения 

соотнесения буквы и звука)  

5. Оптическую дислексию (вследствие неcформированности зрительно-пространственных 

представлений)  

6. Тактильную дислексию (вследствие нечеткости тактильного восприятия у 

слабовидящих).  

 

Стойкие и специфические нарушения в овладении письмом и процессом чтения 

отмечаются не только в начальной школе, но и в средних и старших классах. Нарушения в 

усвоении процесса письма и чтения оказывает отрицательное влияние на речевое развитие 



  

детей, на развитие познавательной деятельности, затрагивает эмоционально-ролевую сферу, 

затрудняет процесс их школьной и социальной адаптации в целом.  

Процесс коррекции дисграфии и дислексии  тесно связан с обучением ребенка русскому 

языку. Взаимосвязь коррекционного и обучающего процессов способствует успешному 

усвоению учащимися правил грамматики. Учитель-логопед проводит работу: по развитию таких 

мыслительных операций, как анализ, синтез, сравнение, сопоставление; по развитию внимания, 

памяти, активизации словарного запаса; по коррекции почерка. 

Логопед осуществляет работу совместно с психологом на снятие у ребѐнка «страха 

письма», неуверенности, нервозности, склонности к негативным реакциям. 

Важным условием для успешного усвоения материала является разнообразие видов 

работы, включение игровых моментов, использование дидактического и раздаточного 

материала, включение физминуток. Программа построена с учетом возрастных особенностей 

детей. Логопедическая работа ведется по единой для всех возрастных категорий системе. 

Разница заключается в подборе лексического материала, который соответствует  всем 

программным требованиям по русскому языку, предъявляемым к  школе. 

 

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА С УЧЕТОМ 

ОСОБЕННОСТЕЙ ЕГО ОСВОЕНИЯ ОБУЧАЮЩИМИСЯ. 

 

Программа состоит из четырех этапов, реализующих задачи по преодолению дизграфии, 

дизорфографии и дислексии обучающихся 5-х-8-х классов. 

Программа опирается на ЗНУ, приобретенных обучающимся в начальной школе и 

взаимосвязана с программой «Русский язык в 5-8 классах».  

Программа включает  102  часа, при проведении занятий 3 раза в неделю по 40 минут. 

Программа состоит из этапов: 

1. Диагностический этап. 

В 5-8 классе проводится экспресс-диагностика  (Е.В.Мазанова, [2009]). 

Задачи: 

 проводить анализ письменных работ и процесса чтения, 

  определить состояние звукопроизношения, языкового анализа и синтеза, языковых 

представлений, фонематического восприятия (дифференциация фонем), 

 проводить состояние лексико-грамматического строя, состояние связной речи, 

  выявлять индивидуальные особенности таких психических процессов, как: мышление, 

внимание, память, 

  выявлять наличие мотивации к коррекционной работе по устранению дефекта. 

 

На данном этапе при проведении диагностики следует подключать школьного психолога. 

 Диагностика проводится в период с 1 по 15 сентября или при необходимости (вновь прибывшие 

дети) в течение учебного года.  

Длительность этапа - 4 часа. 

 

2. Коррекционный этап. 

Задачи: 

 преодоление дизорфографических нарушений. (Работа проводится на фонетическом, 

лексическом и синтаксическом уровнях по направлениям, соответствующим основным 

видам ошибок).  

  параллельное проведение работы, направленной на устранение нарушений 

звукопроизношения и чтения. 

 Длительность этапа – 54 часа.  

3. Этап повторения и закрепления. 



  

Задачи: 

 Повторение знаний и умений, выработка навыков (ЗУН), приобретенных в период 

коррекционно-логопедических занятий, 

 Закрепление ЗУН в различных видах деятельности. 

Длительность этапа – 4 часа. 

4. Оценочный этап. 

Задачи: 

 Проводить проверку навыков письма и чтения, 

 Анализировать  различные виды письменных работ детей. 

Длительность этапа – 6 часа. 

Опираясь на материалы обследования и мониторинг ученики делятся, в зависимости от 

вида дисграфии, на подгруппы. В каждой подгруппе логопед делает акцент на коррекционно-

логопедическую работу по преодолению ведущего вида дисграфии. Цель такого планирования 

— распределить намеченные темы в течение учебного года, определить объем изучаемого 

материала по каждой теме, лексический материал в зависимости от речевого дефекта и 

возрастных особенностей детей. 

 

ОПИСАНИЕ МЕСТА КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА В УЧЕБНОМ ПЛАНЕ 

Коррекционный курс «Альтернативная коммуникация» входит в часть учебного плана, 

формируемую участниками образовательного процесса, АООП МКОУ «Барятинская средняя 

общеобразовательная школа».   

В годовом учебном плане АООП для обучающихся 5-х-8-х классов предусмотрено 102 

часа в год, 3 часа в неделю. 

 

Коррекционно-развивающая работа по преодолению нарушений письма проводится во время 

специально организованных занятий. 

Продолжительность занятия: 40 мин. 

Форма занятий: групповые 

Формы организации деятельности обучающихся: фронтальная, групповая, 

индивидуальная. Следует отметить, что последовательность и содержание коррекционной 

работы может варьироваться в зависимости от структуры и степени тяжести дефекта детей, 

зачисленных в группу.  

 

 

ЛИЧНОСТНЫЕ И ПРЕДМЕТНЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ КОРРЕКЦИОННОГО  

КУРСА «АЛЬТЕРНАТИВНАЯ КОММУНИКАЦИЯ» 

Курс данной программы включает следующие содержательные линии: систему понятий, 

относящихся 

- к фонетике (звуки, разряды звуков, сильная и слабая позиция звуков, звуко-буквенный анализ, 

обозначение звуков буквами); 

- к слову (состав слова, части речи и их соотношение с членами предложения); 

- к предложению (предложение, виды предложений, составные части предложений); 

- к тексту (типы текстов, структурные элементы текста). 

Личностные универсальные учебные действия 

У обучающегося будут сформированы: 

– положительное отношение к школе и учебной деятельности; 

– представление о причинах успеха в учебе; 

– интерес к учебному материалу; 

– этические чувства (стыда, вины, совести) на основании анализа простых ситуаций; 

– знание основных моральных норм поведения. 



  

Обучающийся получит возможность для формирования: 

– внутренней позиции школьника на уровне положительного отношения к школе; 

– первичные умения оценки работ, ответов одноклассников на основе заданных критериев 

успешности учебной деятельности; 

– представления о русском языке как средстве межнационального общения; 

– представления о своей этнической принадлежности. 

Регулятивные универсальные учебные действия 

Обучающийся научится: 

– принимать и сохранять учебную задачу, соответствующую этапу обучения; 

– понимать выделенные учителем ориентиры действия в учебном материале; 

– проговаривать вслух последовательность производимых действий, составляющих основу 

осваиваемой деятельности; 

-оценивать совместно с учителем или одноклассниками результат своих действий, вносить 

соответствующие коррективы; 

– первоначальному умению выполнять учебные действия в устной и письменной речи, в уме. 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– адекватно воспринимать оценку своей работы учителями, товарищами; 

– в сотрудничестве с учителем, классом находить несколько вариантов решения учебной задачи; 

– осуществлять пошаговый контроль по результату под руководством учителя. 

Познавательные универсальные учебные действия 

Обучающийся научится: 

– осуществлять поиск нужной информации в учебнике и учебных пособиях; 

– понимать знаки, символы, модели, схемы, приведенные в учебнике и учебных пособиях; 

– понимать заданный вопрос, в соответствии с ним строить ответ в устной форме; 

– анализировать изучаемые факты языка с выделением их отличительных признаков; 

– осуществлять синтез как составление целого из его частей; 

– проводить сравнение, сериацию и классификацию изученных фактов языка по заданным 

основаниям (критериям); 

– устанавливать причинно-следственные связи в изучаемом круге явлений; 

– обобщать (выделять ряд объектов по заданному признаку). 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– ориентироваться на возможное разнообразие способов решения учебной задачи; 

– первоначальному умению смыслового восприятия текста; 

– подводить языковой факт под понятия разного уровня обобщения(например: слово – слова, 

обозначающие предметы, род слов, обозначающих предметы); 

– проводить аналогии между изучаемым материалом и собственным опытом. 

Коммуникативные универсальные учебные действия 

Обучающийся научится: 

– принимать участие в работе парами и группами; 

– допускать существование различных точек зрения; 

– договариваться, приходить к общему решению; 

– использовать в общении правила вежливости. 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– принимать другое мнение и позицию; 

– формулировать собственное мнение и позицию; 

– строить понятные для партнера высказывания; 

– задавать вопросы; 

– адекватно использовать средства устного общения для решения коммуникативных задач. 

Предметные результаты 

Развитие речи 



  

Обучающийся научится: 

– первичному умению оценивать правильность(уместность) выбора языковых и неязыковых 

средств устного общения на уроке, в школе, в быту, со знакомыми и незнакомыми, с людьми 

разного возраста; 

– соблюдать в повседневной жизни нормы речевого этикета; 

– составлять текст из набора предложений; 

– выбирать заголовок текста из ряда данных. 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– находить части (вступление, основная часть, заключение) в небольшом тексте; 

– первичному умению сочинять записку, поздравительную открытку; 

– составлять текст по его началу, по его концу. 

Система языка 

Фонетика, орфоэпия, графика 

Обучающийся научится: 

– различать звуки речи; 

– устанавливать число и последовательность звуков в слове; 

– различать гласные и согласные звуки; гласные ударные–безударные; согласные парные 

твердые–мягкие, звонкие–глухие; 

– определять звонкие и глухие непарные согласные звуки; 

– определять непарные твердые согласные (ж, ш, ц), непарные мягкие согласные (ч, щ); 

– находить в слове ударные и безударные гласные звуки; 

– определять указатели мягкости–твердости согласных звуков; 

– делить слова на слоги; 

– различать звуки и буквы; 

– различать буквы гласных как показатели твердости–мягкости согласных звуков; 

– определять функцию ь и ъ, букв е, ѐ, ю, я; 

– обозначать на письме звук [й']; 

– устанавливать соотношение звукового и буквенного состава в словах типа крот, соль, елка; 

– использовать небуквенные графические средства: пробел между словами, знак переноса, абзац 

(последнее при списывании). 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– находить случаи расхождения звукового и буквенного состава слов при орфоэпическом 

проговаривании слов учителем; 

– произносить звуки и сочетания звуков в соответствии с нормами современного русского 

литературного языка(круг слов определен словарем произношения в учебнике); 

– первичным навыкам клавиатурного письма. 

Лексика 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– осознавать слово как единство звучания и значения; 

– на практическом уровне различать синонимы, антонимы, многозначность (без введения 

понятий) 

Состав слова (морфемика) 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– находить в ряду слов родственные (однокоренные) слова; 

– различать (с опорой на рисунки) однокоренные слова и слова одной тематической группы; 

однокоренные слова и слова с омонимичными корнями. 

Морфология 

Обучающийся научится: 

– находить слова, обозначающие предметы, признак предмета, действие предмета; 

– опознавать имена одушевленные и неодушевленные, имена собственные; 



  

– различать названия предметов, отвечающие на вопросы «кто?»,«что?». 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– различать лексическое и грамматическое значение слова; 

– находить грамматические группы слов (части речи): знаменательные (самостоятельные)слова 

и служебные слова. 

Синтаксис 

Обучающийся научится: 

– различать предложения и слова; 

– определять существенные признаки предложения: законченность мысли и интонация конца; 

– находить границы предложения; 

– писать предложения под диктовку, а также составлять их схемы; 

– составлять предложения из слов, данных в начальной форме. 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– различать предложения по цели высказывания: повествовательные, вопросительные, 

побудительные; по интонации(эмоциональной окраске): восклицательные и 

невосклицательные;– сравнивать предложения по смыслу при изменении форм отдельных слов, 

служебных слов(предлогов, союзов), интонации (логического ударения, мелодики, па_ 

уз), порядка слов; 

– сравнивать предложения по смыслу при замене слова, при распространении другими словами. 

Орфография и пунктуация 

Обучающийся научится: 

– применять правила правописания: раздельное написание слов; написание гласных и,а, у после 

шипящих согласных ж, ш, ч, щ 

(в положении под ударением); отсутствие мягкого знака в сочетаниях букв ч, щ с другими 

согласными, кроме л; перенос слов; прописная буква в начале предложения, в именах 

собственных; непроверяемые гласные и согласные в корне слова (перечень слов в учебнике); 

знаки препинания (.?!)в конце предложения; безошибочно списывать текст с доски и учебника; 

писать под диктовку тексты в соответствии с изученными правилами. 

Обучающийся получит возможность научиться: 

– определять случаи расхождения звукового и буквенного состава слов; 

– применять орфографическое чтение (проговаривание) как средство самоконтроля при письме 

под диктовку и при списывании; 

– пользоваться орфографическим словарем в учебнике как средством самоконтроля. 

— пользоваться смешиваемыми звуками в самостоятельной речи. 

 

СОДЕРЖАНИЕ  КОРРЕКЦИОННОГО КУРСА 

Коррекционно-логопедическая работа по преодолению ошибок письма проводится на 

уровне: 

1. Звука, буквы; 

2. Слога; 

3. Слова; 

4. Словосочетания; 

5. Предложения; 

6. Текста. 

Курс коррекционного обучения содержит дополнительные сведения по всем разделам 

русского языка (фонетике, лексике, грамматике, развитию речи). 

Дети, зачисленные на занятия к логопеду, наряду с «логопедическими» темами, 

изучаемыми на коррекционных занятиях, закрепляют знания, полученные в классе. 

При подборе лексического материала учитывается знание детьми таких понятий как 

«часть речи», «грамматические формы рода, числа, падежа» и т.д. Кроме того, дети изучают 



  

различные по цели высказывания предложения; знакомятся со строением и основными 

признаками текста; изучают морфологическое строение слова; строят словосочетания и 

предложения и т.д. 

 

 

ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ С ОПРЕДЕЛЕНИЕМ ОСНОВНЫХ ВИДОВ 

УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

 

Раздел Кол-во часов Основные виды учебной деятельности 

обучающихся 

 

Обследование устной 

и письменной речи. 

 

2 Обследуется устная и письменная речь с 

помощью проведение диагностических 

работ:  

Списывание с печатного текста, 

Списывание с рукописного текста, 

Диктант. 

Изложение. 

Проверка техники чтения. 

Пересказ. 

Звуки речи и буквы. 20 Дифференцируются гласные и согласные 

звуки речи и буквы, в слогах, в словах, во 

фразах, в текстах. 

Мягкий знак. 2 Употребление мягкого знака на конце и в 

середине слов.  

 

Слог. Слоговой анализ 

и синтез. 

3 Ведется работа: со слогом, с ударением, с 

безударными гласными.  

 

Слово. 

Корень. 

Однокоренные 

(родственные слова) 

 

3  Ведется работа: со строением слов, с 

понятием «родственные слова», с 

общеупотребительными словами и 

профессионализмами. 

Образование слов при 

помощи суффиксов. 

 

3 Выделение суффиксов в словах.  

Работа по развитию и обогащению 

словаря по темам «Профессии», 

«Детеныши» (с использованием 

суффиксов с уменьшительно-

ласкательным значением)  

Диалектизм.  Жаргонизмы. 

 

Сложные слова. 

 

1 Употреблять соединительные о и е в 

сложных словах. Устаревшие слова и 

новые слова 

(неологизмы).Сложносокращѐнные слова 

 

 

Словообразование 

слов при помощи 

3 Работа с приставками.  

Развитие временных и пространственных 



  

приставок. 

 

отношений.  

Употреблять буквы ы и и после 

приставок 

 

Основа слова. 

Окончание. 

 

1 Закреплять знания об окончании и основе 

слова. Исконно русские и 

заимствованные слова. 

Морфемный и 

словообразовательный 

разбор слова. 

 

1 Выделять корень, приставки, суффикса и 

окончания, основы.  

 

Приставки и предлоги 2 Закреплять знания о приставках и предлогах.  

Гласные в приставках пре- и при- 

Предлоги и частицы 1 Дифференциация предлогов и частиц.  

 

Словосочетание. 1 Закреплять знания о словосочетании. 

Фразеологизмы. 

 

Предложение. 6 Выделять слова в составе предложения.  

 

Работа со схемами предложения и 

словосочетания.  

Работа над деформированным 

предложением. 

- Простое предложение. Знаки 

препинания в конце и внутри простого 

предложения.  

-Сложное предложение. Запятые в 

сложном предложении. 

- Синтаксический и пунктуационный 

разбор предложений. 

Связная речь. 

 

10 Знакомство со структурой текста. 

 Закреплять знания о построении текста. 

Знакомство с деформированным текстом. 

Составлять рассказ по плану. 

Восстановление рассказа.  

Составлять описание по опорным словам. 

Работа над деформированным текстом. 

Закрепление навыка использования в 

речи межфразовых связей.  

Составлять рассказы по серии картин 

(состоящей из 2, 3 и 4 картинок) 

Стили речи. Официально-деловой стиль 

речи. 

 

Повторение и 

закрепление ЗУН 

9 Повторять и закреплять полученные 

знания, умения и навыки через 

выполнение игровых, тестовых заданий. 

Проведение итоговых диагностических 

работ и их анализ. 



  

 

ОПИСАНИЕ МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
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